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O escrito que se segue objetiva refletir acerca de minhas experiéncias compondo,
entre outubro de 2022 até marco de 2024, o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) Historia da Universidade Federal de Alfenas, na Escola Municipal
Antbnio Joaquim Vieira, conhecida popularmente na cidade de Alfenas (MG), como
Polivalente.

E imprescindivel para nos, futuros e ja formados docentes, a reflexdo sobre nossa
pratica em sala de aula. As cenas coletadas no cotidiano escolar constituem um importante
acervo que possibilita, quando compartilhado, discussdes referentes ao fazer docente.
Dessa forma, o professor é colocado no centro dos debates sobre a educacédo e nao delega
a outros um papel que lhe é vital (Seffner 2011, p. 6-7). E diante de tal afirmativa que
proponho uma discussdo acerca de minha vivéncia em um ambiente escolar e, a partir
dela, refletir a respeito dos impactos do programa em minha formacao docente.

Para melhor compreendermos, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (doravante PIBID) promove a inser¢do de licenciandos dos anos iniciais da
graduacdo no cotidiano de escolas publicas brasileiras de educacédo basica. De acordo com
o site oficial do Governo Federal (Brasil, 2024), por meio da integracdo entre ensino
superior e béasico, o programa oferece a oportunidade de incorporacao e participacdo em
metodologias de ensino, tecnologias e praticas docentes inovadoras que visem superar
problemas, contribuindo na articulacéo entre prética e teoria.

Em consonancia com esses objetivos, o subprojeto Histdria do qual participei teve
como base o desenvolvimento de uma pesquisa que visou a recolha de tradigdes orais nas
instituicOes de ensino e a localizagédo de seus espacos de memoria, buscando contribuir

ndo somente com a valorizacdo de saberes culturais e historicos presentes nas
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transmissfes orais, como também na inser¢do e participacdo de graduandos em um
processo de construcdo de conhecimento. Pretendo abordar, portanto, ndo apenas a
importancia geral do programa de iniciagdo & docéncia, mas também as contribuicdes
especificas de uma pesquisa desenvolvida durante a graduacdo que tem suas ancoras
firmadas nas tradigdes orais. Visto que: “O mundo letrado encontra ainda marcas do

mundo da Oralidade” (Lopes, 2004, p.174).

Experiéncias, reflexdes e producéo de conhecimento na formacéo docente

De acordo com Fernando Seffner (2011, p. 2): “Os saberes da docéncia sdo em geral
saberes de caréater pratico. Constituem aquilo que um professor aprende ao longo dos anos
de exercicio docente, saberes muito diversos...”. Esses saberes se manifestam como
mecanismos e estratégias incorporados pelos professores no cotidiano escolar, auxiliando
na gestdo da sala de aula, no dominio dos discursos e conhecimentos pedagdgicos, e na
compreensdo dos agentes envolvidos nessa dindmica. Enfatizo como o projeto
proporciona, ja no inicio da graduacdo, um contato direto com esses dominios, com uma
escola, alunos e classes distintas.

Dessa forma, os estudos especificos e tedricos que nos sdo apresentados durante a
graduacao, por Seffner (2011, p. 4) denominados saberes da disciplina: “conhecimentos,
teorias, métodos, conceitos, autores e tradicdes de uma determinada disciplina",
evidentemente compdem uma parcela significativa na formacdo de um futuro professor
competente e capacitado. Entretanto, eles ndo sdo os Unicos contribuintes para uma boa
formacdo quando tratamos de uma licenciatura, existem conhecimentos e estratégias que
apenas a vivéncia em um ambiente escolar pode nos proporcionar.

As discussoes e teorias pedagdgicas s6 adquirem sentido quando se vinculam com
a préatica efetiva. Minha intencdo ndo é desqualificar ou negar a importancia desses
saberes para a pratica educacional, mas pontuar que muitas vezes eles ndo levam em
consideracdo as especificidades do contexto em que se insere uma instituicdo de ensino e
dos agentes que a compdem. A préatica docente envolve a articulacdo de diversas bases

institucionais de carater formativo, ético e politico. Principios estes que ndo sdo passiveis
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de serem “testados” ou levados como “hipotese”, uma vez que nao se relacionam a uma
teoria especifica ou mesmo a uma tese, mas as préaticas educativas (Carvalho, 2011, p.
315).

Nesse sentido, a vivéncia desde o inicio dos estudos em um ambiente escolar,
observando a dindmica de cada sala de aula, as praticas pedagogicas, os métodos e
abordagens adotados por nossos supervisores, se revela fundamental na construcdo de
uma identidade docente. As experiéncias acumuladas, tanto nas situacdes de sucesso
quanto nas dificuldades, contribuem para um repertorio de estratégias e atitudes que
ultrapassam o conhecimento teorico. Elas possibilitam o desenvolvimento do, por Seffner
(2011, p. 3) denominado, “estilo docente”, um conjunto de caracteristicas, agdes e valores
que diferencia cada professor.

Ainda em consonancia com Seffner (2011, p. 3), ressalto a relevancia de, enquanto
peca fundamental no processo educativo, os professores reflitam sobre a pratica docente:
“¢ bastante desejavel que um professor, ao longo de sua carreira, reflita sobre os saberes
docentes”. Todavia, por estar diretamente relacionado ao lado pratico da profissdo, o
saber docente é pouco valorizado e, de certo modo, negligenciado. Seffner (2011, p. 4)
ainda aponta que muitos professores ndo se dedicam a refletir sobre as diversas
experiéncias advindas da sala de aula, logo esse saber é pouco sistematizado e ndo
discutido em ambito profissional e académico.

Em vista disso, nos foi apresentado durante o desenvolvimento das atividades do
PIBID Historia o paradigma do professor reflexivo ou pesquisador. Como aponta Antonio
Noévoa (2001, p. 2), o professor reflexivo € aquele “que reflete sobre a sua pratica, que
pensa, que elabora em cima dessa pratica”. Compreender e assumir nossa propria
realidade, indagar sobre ela com perspectivas de pesquisa, de modo a analisa-las
criticamente é o que foi proposto a n6s durante a realizagéo das atividades e observacoes.

A atitude de refletir sobre a pratica docente ndo é algo recente e inovador, ela
sempre existiu em ambientes académicos de modo coletivo e individual no cotidiano do
professor, o objetivo requerido por Novoa (2001) é identifica-la e desenvolver condicoes

para que ela seja exposta e debatida a fim de gerar trocas e conhecimentos.
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Dessa forma, o subprojeto de Historia 2022/2024 buscou fortalecer em nds certa
autonomia que estd diretamente em consonancia com o paradigma do professor
pesquisador. Fomos instigados a registrar e compartilnar nossas observacdes e
percepcOes, estivemos inseridos ativamente no desenrolar de uma pesquisa académica,
lidando com fontes e metodologias. Por fim, como resultado de toda a pesquisa realizada
e acepcOes feitas, a escrita de um livro . Com a finalidade de que nossa experiéncia ndo
seja, como argumenta Novoa (2001), “mera repetigdo” ou “mera rotina”, mas que cla
instigue analises em conjuntos, que ela promova reflexdes e conhecimento, que ela seja

por fim, “formadora”.

Conhecimento historico, pesquisa académica, ensino de historia e tradigdes orais?

Tendo em conta a proposta especifica do PIBID Historia 2022/2024: a recolha de
tradicBes orais nas instituicdes escolares parceiras. E essencial elucidar os fundamentos
tedricos, provenientes dos estudos africanos, que sustentaram o projeto. Conforme José
Lopes (2004, p. 157) explica ao abordar a “antropologia dos sentidos”, “a percepgao
sensorial é tanto um ato cultural, quanto fisico”. Isto é, o grau de desenvolvimento e
mesmo de empenho que destinamos aos nossos sentidos na interacdo com a realidade
estdo vinculados também ao contexto em que estamos inseridos.

Nesse sentido, a primazia pelo letramento, e 0 consequente privilégio da escrita
como principal meio de postulacdo e disseminacdo dos saberes impostos as Américas
pelos colonizadores europeus, tende a nos fazer ignorar ou desqualificar outros modos em
que o conhecimento se manifesta. Esse modelo Ocidental se estabelece pela
predominancia de uma concepcao linear e progressiva do tempo e impdem a escrita
alfabética como unico meio de transmisséo, assim como os valores que ela dissemina,
sejam eles sociais, religiosos, comportamentais e de visdo de mundo. (Martins, 2021).
No entanto, “A vista, o ouvido, o tato, o gosto € o cheiro ndo servem apenas para
apreender os fenémenos fisicos, podem também assegurar a transmissdo de valores
culturais” (Lopes, 2004, p. 157).
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Levando em consideracéo suas especificacdes e diferentes manifestacdes em cada
regido do continente africano, Hampaté Ba (2010) esclarece o papel central ocupado pelas
tradicdes orais para as populagdes da Oralidade. Em suas particularidades, a tradigéo oral
africana € a grande responsavel pela transmissdo de conhecimentos, saberes e
ensinamentos, assim como pela perpetuacao da propria tradicdo ao resgatar as narrativas
dos antepassados. Nesse sentido, Fu-Kiau (2024, p. 125), ao tratar da cosmologia dos
Bantu-Kongo, sinaliza os provérbios como “deposito da sabedoria africana antiga”, ricos
em informacdes historicas, filosoficas, legais, religiosas e tedricas no que se refere aos
conhecimentos gerais e humanos.

Sobre essa perspectiva é necessario pontuar que, como aponta Hampaté Ba (2010),
ao contrario do que alguns pensam, a tradicdao oral ndo se restringe as lendas, mitos ou

mesmo a historia:

A tradicdo oral é a grande escola da vida, e dela recupera e relaciona
todos os aspectos. (...) Ela é ao mesmo tempo religido, conhecimento,
ciéncia natural, iniciacdo a arte, historia, divertimento, recreagdo, uma
vez que todo pormenor sempre nos permite remontar a Unidade
primordial (Hampaté B4, 2010, p. 169).

As tradicOes orais sdo essenciais para entendermos outras formas de manifestacao
e disseminagdo do conhecimento que diferem do padrdo europeu Ocidental,
especialmente no contexto dos povos africanos. Entretanto, elas também representam
uma cosmopercepcao que tem por esséncia a propria Oralidade. Essa tradicdo viva se
relaciona com as formas de olhar para si e para o outro e com o sentido dado a existéncia,
uma forma particular de se portar e interagir com a realidade. Uma percep¢éo de mundo
que se manifesta em todos os &mbitos da vida, na qual espiritual e material ndo séo
separados. Essa visdo de mundo, ou nas palavras do autor (2010, p. 169): “uma presenca
particular no mundo”, se relaciona com o comportamento cotidiano do individuo e de sua
coletividade, por isso ndo é algo que possa ser isolado da vida.

Nesse contexto, considerando que as expressdes de uma cosmopercepgao permeiam

todos o0s aspectos da existéncia, inclusive na incorpora¢do, manifestagdo e transmissao
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dos saberes e que as populacdes da Oralidade ndo veem a letra escrita como principal
meio de inscricdo e disseminagdo dos diversos conhecimentos, Leda Martins propde o
conceito de performances da oralidade. Conceito este que abarca uma gama de
conhecimentos, voltado e repassado por outras vias que se distanciam da escritura, dentre
elas as representagdes orais € corporeas, “grafias performadas pelo corpo e pela voz na
dindmica do movimento”.

Com seus aportes na voz, no corpo, nos gestos performaticos e na recepgdo e
transmissao oral refletem, entre outros sentidos, a performance como um “saber ser”, um
saber que se relaciona e designa uma presenca e modo de agir e existir. Nessa perspectiva,
a memoria do conhecimento é constantemente recriada e transmitida pelos repertorios
orais e corporais, gestos e habitos, em que as técnicas e procedimentos de transmissdo sao
também meios de “de criagdo, passagem, reproducdo e de preservacdo dos saberes"
(Martins, 2021, p. 35).

A partir da anélise feita acerca da tradicdo oral em Africa e seu papel central na
transmissao dos saberes e na estruturacdo de uma cosmopercepc¢ao, € possivel perceber
que, embora nas culturas ocidentais valorizemos principalmente a visdo, expressa pela
escrita, os demais sentidos (e suas representacdes) podem desempenhar um papel
significativo em nossa compreensao, na comunicagdo com mundo ao nosso redor, bem
como na transmisséo de saberes e valores. A questdo envolve o desenvolvimento desses
sentidos e a "preferéncia" atribuida a cada um nas diferentes percepces do mundo. E
perante tais argumentos e, apesar da valorizacdo da escrita no Ocidente e da preferéncia
pelo sentido da visdo, a cultura manuscrita ainda mantém uma natureza também oral
(Lopes, 2004, p.160), que fundamentamos a recolha de tradi¢Ges orais nas escolas.

Acerca da l6gica proposta, argumento que por meio dessa experiéncia nos tornamos
futuros professores mais qualificados. A consciéncia de que as tradigdes orais estdo
envolvidas na transmissdo de conhecimentos e valores culturais nos evidencia que a
educacédo ndo deve se limitar apenas a disseminacgédo de informacGes visuais, atraves da
leitura e escrita. Com isso em mente, podemos enriquecer nossas praticas pedagogicas e

adotar abordagens mais inclusivas e diversas.
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Como visto a priori, para as percep¢des de mundo que tem por base a Oralidade, a
palavra ocupa um papel central, € por meio dela que se expressa essa compreensao e 0S
conhecimentos proprios de cada populacdo. A fala embasa as relagdes, as organizacoes,
as trocas de ideias, as criticas e reflexdes. Os ensinamentos passados e repassados de
geracdo a geracdo mediam a interacdo entre os individuos e com o universo, uma relacédo
que busca idealmente ser harmoniosa, na qual tudo esta interligado. Ao aplicarmos esses
referenciais em sala de aula estaremos contribuindo para uma formacao de seres humanos
para a vida e ndo somente a assimilacdo de contetdos, é o que aponta Oliveira e Farias
(2019) refletindo acerca da tradicdo oral e as possibilidades de esta se fazer presente nas
praticas educativas brasileiras.

Ainda de acordo com as autoras, elementos préprios dessa cosmopercepc¢ao, tais
como: 0 respeito aos antepassados, ao coletivo e a sacralidade da transmissdo dos
ensinamentos sdo por si proprios valores educativos e que, portanto, devem ser aplicados
no dia a dia em sala de aula. E interessante pensar, nesse sentido, que muito embora nosso
pais possua uma notavel diversidade cultural, a escola brasileira tende a ignorar a vasta
gama de conhecimentos advindos das manifesta¢cfes culturais que tém na palavra falada
e na tradicdo sua base solida. Muitos desses valores ja fazem parte da nossa sociedade e,
no entanto, por se tratar de aspectos vistos como “ndo oficiais” no ambito da educagdo
formal ndo séo colocados em prética (Oliveira; Farias, 2019, p. 16-18).

Essas reflexdes sdo particularmente relevantes no ambito da formacdo de
professores se buscamos uma educacdo que abarque, sem hierarquizar ou qualificar, as
diferentes culturas e percepcbes de mundo. Reflexdes estas que, por meio da iniciativa
proposta pelo subprojeto, foram feitas por nos ainda durante a graduacdo. Essa
experiéncia nos possibilitou pensar o conhecimento e suas manifestagcbes enquanto um
campo amplo a ser explorado, questionar as praticas educativas atuais e ampliar nossas
perspectivas acerca das possibilidades a serem trilhadas. E diante disso: “pensar em uma
pedagogia que permita aos alunos a valorizacdo e respeito de nossos ancestrais e um
didlogo constante que procure convergir os saberes comuns a cada povo e cultura para

um encontro em que todos sejam valorizados” (Oliveira; Farias, 2019, p. 59).
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Ante o0 exposto, acredito que quando alinhados com essas no¢des nos tornamos
mais sensiveis ao todo, especialmente enquanto educadores que lidam diariamente com
uma infinidade de realidades e vivéncias. Mais que isso, afirmo que através dessa
experiéncia desenvolvemos uma capacidade de escuta abrangente, compreendemos a
importancia de ndo se renegar informacgdes advindas dos outros sentidos. Dessa forma,
contribuindo ndo somente para o desenvolvimento de nossas competéncias profissionais,

mas para nossa formagéo enquanto sujeitos.

Concluséo
A partir dessas assimilagBes, concluo que a consonancia entre a iniciacdo a

docéncia e a pesquisa baseada em tradi¢des orais proporcionou um terreno fértil para o
nosso desenvolvimento académico e profissional. Ao incentivar estudos que diferem do
convencional, essas experiéncias nao apenas enriqueceram nossa graduacao, mas também
contribuiram com nosso repertorio no que diz respeito a pratica pedagogica, conteidos e
as possibilidades para serem aplicados

Ante isto, ressalto categoricamente a importancia de, enquanto futuros educadores
na area das humanidades, explorarmos temaéticas que se diferenciam do modelo
ocidentalizante, tendo como referéncia a linha de pesquisa orientadora desse projeto, a
recolha de tradi¢des orais. Essa abordagem ultrapassa os contetdos previstos em matérias
obrigatdrias, se relaciona com a préatica de pesquisa que se desvincula do convencional e
busca em diferentes realidades e conjunturas mecanismos de trabalho. Em meu ver, essa
postura vai além da simples aquisicdo de contetdos disciplinares ou escolha de linhas de
estudo, diz respeito a conduta a ser adotada pelo educador.
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