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Este texto apresenta reflexdes e repercussdes de praticas docentes na educacéo
basica e no ensino superior. Para a apresentacdo de nossas experiéncias docentes,
tomamos como referéncia dois conceitos para compreender o curriculo: “refracdo” e
“curriculo como narrativa” (GOODSON, 2019; GOODSON, PETRUCCI-ROSA, 2020).

O conceito de refracdo pode ser pensado preliminarmente como uma figura de
linguagem do campo da fisica. A refracdo é uma mudanca da direcdo de uma onda que se
propaga em determinado meio ao passar obliqguamente para outro no qual a velocidade de
propagacao € alterada. Sua ocorréncia depende da luz. Um exemplo disso é notado
qguando colocamos um objeto em um copo transparente com agua de modo que uma parte
fique imersa e outra ndo. Ao se posicionar um canudo de modo obliquo, o efeito de
refracdo da a impressao de que o canudo esta ‘quebrado’, percebendo-se uma disparidade

entre o que se vé dentro e fora da agua.

A imagem, quando traduzida para os estudos curriculares, serve como heuristica
para a reflexdo acerca das tentativas e movimentos de reestruturagdo curriculares e suas
repercussdes em culturas especificas. A ideia é compreender como um determinado

dispositivo curricular formal, institucionalizado ou vinculado a uma reforma educacional
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é difundido e tornado préatica em sistemas de ensino ou no cotidiano do trabalho educativo
de professores. Como fendémeno cultural marcada por disputas e pertencimentos, essa
acao carrega as marcas de cada docente. Desta forma, entendemos que os dispositivos
curriculares elaborados em documentos prescritivos sdo submetidos a uma serie de

mediacdes que podem alterar seus pressupostos e valores.

Goodson (2019, p. 79) salienta a existéncia de “uma variedade de ‘pontos de
refracdo’ ou membranas de meio social que as politicas de reestruturacdo devem
atravessar”, a saber: sistemas nacionais, regionais e de conselhos escolares, como

também, escolas especificas, sala de aula e professores.

Buscamos tecer uma relacdo direta do conceito e de nossas distintas atuacfes
como professores. Compreendemos que como agentes sociais estamos sujeitos a
determinac@es curriculares em instancias variadas, mas também entendemos o exercicio
de nosso trabalho como um possivel ponto de refracdo. A maneira como conduzimos
planejamentos, aulas e, de certo modo, interferimos nas imagens de mundo prescritas nos
curriculos oficiais, estamos traduzindo e difundido, por meio de nossas iniciativas,
experiéncias de curriculo distintas das expectativas definidas por documentos prescritos.
No contexto atual de reformas educacionais pautadas por perspectivas neoliberais e
tecnicistas e elaboracdo de novas ferramentas de controle do trabalho educativo, notamos

um certo estreitamento na possibilidade de constituicdo de espacos refratarios.

Outro conceito utilizado é ‘curriculo como narrativa’. Nesta concepcao, a préatica
educativa pode ser organizada a partir da producdo e organizacdo de narrativas dos
sujeitos envolvidos. Transformadas em fontes, elas podem refletir as relagcbes entre
experiéncias individuais e contextos socioculturais mais amplos. Assim, vozes antes
colocadas a margem de versdes oficiais de Historia podem aparecer nas salas de aula e
tornarem-se protagonistas das relacoes de aprendizagem Ia engendradas. Goodson (2019)
salienta que as narrativas séo vividas, experimentadas, e assim como séo contadas, elas

podem ser descobertas, criadas, recontadas. Sdo, desta forma, “experenciais e ao conta-

las, fornecem uma maneira de descrever e conectar mundos e vidas alternativos de
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construir simbolos e valores, regras e regulagdes, permissdes e estruturas de poder”

(GOODSON, 2019, p. 108).

A potencialidade de se pensar o curriculo como narrativa evidencia-se a partir dos
seguintes pontos: engajamento, pois seres humanos constroem significado por meio de
narrativas; transformagéo, visto que mudamos ao mudar as historias contadas sobre nos;
interacdo, quando individuos e comunidades constroem historias como recursos de
compreensdo e renegociacdo de suas vidas; cidadania, sendo o discernimento da histéria
uma chave para o esclarecimento de questdes politicas e de aprendizagem; comunidade,
observando como fundamental a construgcdo conjunta de conhecimento na era da
informagado e a aproximagéo da proviséo curricular da condi¢do material da humanidade;
e por fim, diversidade, na medida em que narrativas sensibilizam modos e caminhos
alternativos de saber (GOODSON, 2019, p. 108-112).

Deste modo, apresentamos trés experiéncias docentes estabelecendo relacbes com
0s conceitos acima enunciados. Experiéncia 1: Do remédio ao veneno: ressignificando a
relacdo dos estudantes com os agrotoxicos a partir de suas experiéncias (Felipe Dias de
Oliveira Silva); Experiéncia 2: Ensino e docéncia no ensino superior
privado/comunitario: remodelagem de professores, experiéncias refratarias e seus
limites (Diogo Henrique Vianna); e Experiéncia 3: O uso de itinerarios de leitura no
ensino da graduacdo: um encontro entre narrativas pessoais, histéria e psicanélise
(André Victor Cavalcanti Seal da Cunha).

Experiéncia 1

A primeira experiéncia que mobilizou nosso grupo se passou na educacdo bésica.

Em 2019, como professor de Historia em escola publica em um distrito rural na

cidade de Barbacena, interior de Minas Gerais, desenvolvi a docéncia com estudantes que

possuiam experiéncias e cotidianos marcados pelo trabalho na lavoura, cultivo e cuidado
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com animais. Naguele mesmo ano o recém-eleito presidente inaugurou, através de sua
politica nacional, uma onda de liberacdo de agrotdxicos em ritmo acelerado. Neste
cenario, grande parte dos estudantes fazia uso dos defensivos agricolas sem equipamentos
de protecdo individual e nenhum outro tipo de cuidado, apresentando riscos de
contaminacdo dos lencois freaticos da regido, do solo, da salde de cada um deles e da

comunidade.

A relacdo cotidiana da comunidade com o uso dos agrotoxicos era nociva,
manifestada na escola através de casos concretos. Um dos casos foi o suicidio de uma
estudante ao beber um produto a ser aplicado na lavoura. Outro caso estava contido no

discurso em geral dos estudantes, nomeando os agrotoxicos de “remédios”.

O tema apareceu nas aulas de Historia por meio de narrativas das experiéncias dos
discentes. E € neste momento que paramos para refletir em um movimento de curriculo
como narrativa. O que fazer? Estudar Egito e Grécia? A problematica do conhecimento é
fundamental, claro. Mas também é possivel ensinar e aprender levando em conta aspectos
de uma comunidade escolar como, por exemplo, as condi¢fes de trabalho, suas formas
de viver, sentir e agir diante da realidade sociocultural. Para além de Nomos e Fratrias,
ha um longevo tratamento da questdo agraria em nosso pais que desemboca em praticas

potencialmente nocivas a comunidades inteiras.

Em um trabalho conjunto de disciplinas de Historia e Quimica, abordamos o uso
dos agrotdxicos por diferentes povos e em distintos tempos. Uma cena aparentemente
inofensiva que se desponta, conforme diria Walter Benjamin (1987), em um monumento
de barbarie. Experiéncias iniciais com 0 uso de agrotdxicos remontam justamente a
composicdo quimica de armas utilizadas em guerras. Nada de remédio. Foram

mercadorias criadas com o objetivo inicial de matar.

Abordamos com os estudantes os riscos dos produtos na relacdo com o corpo
humano e a ecologia. Eles organizaram trabalhos sobre culturas que produziam em suas

lavouras, elencando inclusive métodos alternativos como pesticidas naturais e plantas

capazes de inibir a proliferacdo de doencas na lavoura. Os trabalhos concluidos foram
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apresentados a comunidade e os estudantes criaram uma horta organica na escola cujos

produtos foram utilizados na preparagdo de suas merendas.

Experiéncia 2

Apresentamos a seguir uma reflexdo sobre espacos de refracdo na préatica docente
no ensino superior privado em um centro universitario comunitario no interior de Sao

Paulo.

O contexto atual da educagdo privada é um tanto contraditério. E notério o
interesse mercadologico de grandes conglomerados educacionais que empreendem
mudangas estruturais no ensino superior por meio do uso de tecnologias digitais,
producdo de materiais apostilados de ensino e direcionamentos curriculares variados.
Nesta relacdo, discute-se a proletarizacdo docente — e de outras profissdes — que marcham
para o que se tem ultimamente chamado de ‘educagao uberizada’, em alusao as condi¢des

de trabalho de motoristas de aplicativos.

Dentre as diversas membranas sociais (GOODSON, 2019), podemos encontrar
espacos, mesmo que restritos, para atuacdes institucionais e docentes um tanto refratarias.
A atividade docente neste contexto é marcada por contradi¢cdes diversas. Umas das
principais é a atuagdo polivalente em varios cursos ao mesmo tempo. Com formagdo em
Histdria, trabalhamos em disciplinas pertinentes aos cursos voltados de forma geral para
as ciéncias humanas. A polivaléncia possibilita uma formacéo docente transdisciplinar,
mas impossibilita um empenho catedratico do docente, ndo havendo, muitas vezes, o
tempo necessario para uma maior especializacéo, ou atualizagéo, a temas pertinentes aos

Cursos.

Contudo, € importante salientar em nossa experiéncia a autonomia docente na

elaboracdo dos planejamentos e das estratégias de ensino, bem como da indicacdo de

referéncias bibliograficas — situacdo possivel em pequenos centros universitarios e
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faculdades comunitarias. Estamos assim em um espaco de refracdo. Apesar do assédio
por ensino padronizado, h& espago para experiéncias singulares de ensino e
aprendizagem. Isso ndo quer dizer que ndo haja tensdo quando entram em choque

interesses diversos.

H4 situacbes em que dispositivos curriculares institucionalizados sao, por si so,
tema de ensino, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no curso de
Pedagogia. Como docente na disciplina sobre os Fundamentos para o ensino de Historia,
aos nos deparamos com as competéncias indicadas para o referido componente curricular,
conseguimos, de certo modo, ‘refratar’ uma visdo estritamente técnica oferecendo, e
estudando, referenciais elaborados nos campos da Histéria Cultural e a Historia Social.
Isto ainda é possivel devido a autonomia tedrico-metodologica proporcionada pelo
projeto de formacdo docente do curso. Infelizmente, vale lembrar que docentes
vinculados as instituicdes marcadas pelo viés mercadoldgico sdo induzidos ao uso e

indicagdo de materiais apostilados.

Centrar esforcos estritamente nas nogdes de formacdo por habilidades e
competéncias, instituidas nos curriculos normativos atuais, seria assumir uma concepgao
de ensino tecnicista ou, ademais, neotecnicista. Ao mesmo tempo, parece pertinente que
tais educadores em formacéo possam lidar com tais normativas; seus empregos dependem
disso. O que inferimos aqui é que em meio ao curriculo normativo ha pontos de refracédo
na sua implementacdo. O entendimento destes espacos de refragdo curricular torna-se
importante no contexto que amplia, cada vez mais, as disputas curriculares entre
instituicGes publicas, politicas e de mercado. Infelizmente compreendemos que estes
espacos tendem a se fechar cada vez mais, principalmente devido ao uso abusivo das
tecnologias digitais. Nos vemos inseridos em um cenario de semiautonomia e de
remodelagem docentes — conceitos tambeém tratados por Goodson (2019). Contudo, ainda

vemos nesta articulagdo ‘janelas de oportunidade’ valiosas aqueles que lutam por um

novo futuro social.
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Experiéncia 3

A nossa terceira experiéncia se refere ao uso de itinerarios de leitura na disciplina
Historia e Psicanalise, ministrada no curso de Histdria, em uma universidade publica no
interior do Rio Grande do Norte. A proposta do itinerario de leitura como instrumento
formativo dentro do processo de avaliagdo surgiu diante da dificuldade de
acompanhamento da aprendizagem dos discentes. N&o queriamos que 0 grupo se
relacionasse com os textos de uma forma puramente técnica, dentro de uma perspectiva
instrumental dos textos, mas ao contrario, buscavamos estabelecer uma relacdo viva,
afetiva, pessoal e intransferivel com a leitura. Nossa proposta integrava uma abordagem
de estudar e estudar-se. Dai a necessidade de relacionar o que liamos com as memorias,
com as vivéncias, com as experiéncias das/os educandas/os. Foi solicitada, entdo, a
producdo de textos por parte das/os estudantes nos quais elas/es produzissem narrativas
escritas, entre uma e duas laudas, explicitando para o grupo as conexdes estabelecidas
entre o texto de Freud (lido naquela semana) e as suas memdrias advindas de experiéncias
pessoais. Para facilitar o processo de socializacdo dos textos escritos, em um contexto
docente de aulas remotas, optamos por ndo gravar os encontros. Foi implementada assim
uma a préatica de curriculo narrativo por meio desse instrumento muito especifico de
producdo textual, pois ele ndo se refere simplesmente a um resumo, ou resenha,
representando um género discursivo marcado pelo colorido da vida e das lembrangas. O
comando docente para a producdo textual anteriormente centrava-se em estratégias
proximas a producdo de resumo e em uma avaliacdo dissertativa ao final do curso. Os
resultados alcancados com a nova abordagem materializada através dos itinerarios de
leitura foram muito significativos. Os conteudos da disciplina foram relacionados as
narrativas individuais de experiéncias cotidianas, as memorias e vivéncias consideradas
significativas. Os itinerarios trouxeram muitos casos pessoais, relatos com ricos dados
empiricos das realidades das/os discentes. Como fruto dessa experiéncia, as tematicas

estudadas somadas aos relatos pessoais cotidianos trouxeram realidades sociais

marcantes, como o contexto da pandemia, violéncia domestica ou tematicas consideradas
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tabus, como a perda da virgindade. A seguir podemos ler alguns fragmentos dos textos

escritos e socializados no grupo:

Trecho do relato 1

“No sétimo més o processo de luto ocorreu pela perca de uma tia pela doenca
que estamos enfrentando, de forma analoga a frase chave, 0 mundo naquele
momento ficou vazio, ou seja, sem brilho. Diante do texto e dos momentos
vivenciados, acredito ser menos complicado sair do luto, pois o “eu” dos
pensamentos da diminui¢cdo do meu ser parece que voltam como “demdnios”
ja passados”.

Trecho do relato 2

“Enfim. Outro ponto, que realmente ndo sei se teria sentido falar na associa¢do
ao texto, mas me fez assemelhar é o prazer que estranhamente sinto em ver
videos de criangas sendo disciplinadas e sofrendo puni¢fes por alguma
maldade que tenham feito. Sinceramente, é quase impossivel esconder minha
felicidade quando vejo uma crian¢a fazendo ruindade/pirraca e a mée bate nela.
Agora estou me perguntando se preciso de terapia”.

Trecho do relato 3

“Freud menciona em uma passagem do texto sobre a grande valorizagdo que a
virgindade possui por parte do homem. O homem que faz a “corte” tira a
virgindade da mulher, ou como falamos popularmente, a inocéncia da mesma,
repercute uma série de agBes. A partir dessa experiéncia, 0 homem envolvido
produz na mulher um sentimento de sujeicdo, que progride para a posse. (...)
Pergunto-me se 0 esposo dessa minha tia se sentiu inseguro, visto que, nos seus
pensamentos e teorias ndo foi o primeiro homem da vida de sua recente mulher,
logo, ndo a vinculou a sujei¢do e nem sentimento de posse”.

Vemos assim, que enquanto estratégia metodoldgica, o uso dos itinerarios de
leitura dentro da proposta formulada pode representar um excelente instrumento para

aproximar as/os discentes do prazer da escrita, para contribuir com a formacao de

escritoras/es. Os itinerarios materializam uma abordagem narrativa do curriculo como
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formulada por Goodson e Petrucci-Rosa (2020), pois permitiram um entrelacar entre

nossas memarias, experiéncias, vivéncias, saberes discentes, com as ideias do texto lido.

Conclusodes

Observamos em diferentes modalidades e niveis de ensino, atuacdes docentes nas
quais o curriculo como narrativa e a possibilidade de refracdo sdo capazes de fornecer
janelas de possibilidades de resisténcia as contradicdes profissionais atualmente
existentes, buscando o cumprimento da funcdo social do exercicio como professores de
Historia. A atitude historiadora desenvolve-se em meio as pilhas de informacdes e de

esquecimentos em um tempo que valoriza o presentismo.

Em outros anos 20... nos anos 20 do século passado, o cenario da Europa também
ndo era nada aprazivel. Paises devastados pelo pds-guerra, crise econdmica, pandemia de
gripe espanhola e o surgimento de pensamentos totalitarios. Ainda assim, em 1918,
Walter Benjamin redigiu El programa de la filosofia vinidera. Logo depois, Ernst Bloch
escreveu O Espirito da Utopia. E em 1923, embasbacado pelas chamas da revolugédo de
outubro, Lukacs teceu Historia e Consciéncia de Classe. Tempos sombrios geraram
pensamentos frutiferos que trouxeram novos paradigmas para se interpretar a realidade
de forma critica no ocidente. Perguntamo-nos agora e diante de nossas reflexdes: quem
serdo os professores dos nossos anos 20? Temos em nossas mentes a representacao dos
professores que queremos ser. Também temos em nossos coragles ferramentas para
possibilitar nos aproximarmos cada vez mais dessa nossa dimensdo utopica. A referéncia
a esses docentes dos anos de 1920 surgiu aqui nesse texto para nos lembrar da importancia
de alimentarmos nossas praticas pedagdgicas com a dimensdo do sonho possivel e da

perspectiva emancipatoria, pois em tempos marcados por situacdes desafiadoras, o

exercicio do esperancar é um dever.
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